GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE BUENOS AIRES
2025-Centenario de la Refineria YPF La Plata: Emblema de la Soberania Energética Argentina

Disposicion
Numero: DISPO-2025-29-GDEBA-DFDPDGCYE

LA PLATA, BUENOS AIRES
Lunes 22 de Septiembre de 2025

Referencia: EX-2025-29178981- -GDEBA-SDCADDGCYE

VISTO el Expediente: EX-2025-29178981- -GDEBA-SDCADDGCYEE, la Ley N.° 13688, la
Resolucion RESOC-2022-3842-GDEBA-DGCYE, la Resolucion RESOC-2023-1952-GDEBA -
DGCYE Yy

CONSIDERANDO:

Que por RESOC-2022-3842-GDEBA-DGCYE se ha determinado el criterio para la asignacion
distrital de moddulos de formador/a de los Equipos Técnicos Regionales de los Centros de
Capacitacion Investigacion e Informacion Educativa (CIIE);

Que la cantidad de formadoras y formadores pertenecientes al CIIE de cada distrito se determina
por la cantidad de secciones del mismo teniendo en cuenta los rangos que se detallan en el
Anexo Unico de la RESOC-2022-3842-GDEBA-DGCYE;

Que la RESOC-2023-1952-GEDEBA-DGCYE establece que, en la Planta Organico Funcional de
los CIIE, la totalidad de los modulos correspondientes a los formadores y las formadoras seran
cubiertos por el mecanismo de seleccion por evaluacion de Titulos, Antecedentes y Oposicion,
designandose el personal a téermino en situacion de revista provisional y remunerado con el indice
de Educacion Superior;

Que la RESOC-2023-1952-GEDEBA-DGCYE establece en su Anexo 5, “se solicitara que la
Direccion de Formacion Docente Permanente autorice mediante disposicion de convocatoria, la
cobertura especificando los médulos a cubrir”;

Que notificado el o la directora/a de CIIE de la disposicion de la Direccion de Formacion Docente
Permanente iniciara el proceso de convocatoria respetando las pautas establecidas;

Que atento el tiempo transcurrido desde las pruebas de seleccion masivas, realizadas en el ano
2023, a efectos de cubrir la totalidad de los médulos, que a la fecha subsisten sin cubrir por
diversas razones: orden de merito desierto o caduco; jubilacion; licencias y renuncias se realiza la
presente convocatoria;
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Que la presente medida se dicta en uso de las atribuciones conferidas por el Anexo 1 de la
RESOC-2023-1952-GEDEBA-DGCYE, punto 1 “Pautas para la implementaciéon”;

Por ello;
EL DIRECTOR DE FORMACION DOCENTE PERMANENTE
DISPONE

ARTICULO 1: Convocar a pruebas de seleccién por evaluacion de Titulos, Antecedentesy
Oposicion a formadores y formadoras, para desempenarse en los equipos técnicos regionales de
los Centros de Capacitacion Investigacion e Informacion Educativa (CIIE) de la Region Educativa
Numero Cinco (5), de acuerdo al procedimiento pautado en la RESOC-2023-1952-GEDEBA-
DGCYE.

ARTICULO 2: Determinar el cronograma de acciones tentativo, segun se consigna en el Anexo 1
de la presente, |IF-2025-33496234-GDEBA-DFDPDGCYE, el cual podran modificar las diferentes
regiones educativas al difundir la convocatoria a las pruebas de seleccion.

ARTICULO 3: Aprobar de acuerdo a lo resuelto en la RESOC-2022-3842-GDEBA-DGCYE la
nomina de modulos convocados y la situacion de revista de los mismos, a efectos de cubrir la
totalidad de las plantas basicas de los Equipos Técnicos Regionales de los CIIES de la Region
Educativa Numero Cinco (5) segun se consigna en el Anexo 2 de la presente, IF-2025-33496534-
GDEBA-DFDP-DGCYE, los médulos correspondientes a cada CIIE.

ARTICULO 4: Establecer el encuadre politico pedagdgico didactico de la tarea a desarrollar, los
perfiles generales y especificos requeridos desempenarse como formadores/as, los
requerimientos formales y sustanciales del proyecto de formacion docente permanente que se
presentara a las pruebas de seleccion masivas para la Region Educativa Numero Cinco (5), que
se encuentran en el Anexo 3 de la presente |IF-2025-33496679-GDEBA-DFDP-DGCYE.

ARTICULO 5: Determinar la distribucion de la carga horaria de los y las formadores/as en 8
(ocho) modulos; cuya prestacion sera 5 (cinco) modulos en horario de servicio y 3 (tres) modulos
en horario fuera de servicio.

ARTICULO 6: Establecer las pautas y criterios para la aplicacion de la RESOC-2023-1952-
GDEBA-DGCYE y el Anexo 2, punto I.l. en lo que respecta a la Evaluacion de Antecedentes, que
deberan tener en cuenta, los tribunales descentralizados, para la bonificacion de puntaje docente
de acuerdo con el articulo 60° de la Ley N° 10579/87 de la Provincia de Buenos Aires, de acuerdo
a lo pautado en el Anexo 4 de la presente Disposicion IF-2025 -29190913-GDEBA-DFDP-
DGCYE.
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ARTIICULO 7: Aprobar el procedimiento que tendra en cuenta la Comisién Evaluadora regional
para el calculo de los antecedentes especificos en el Anexo 5 de la presente |IF-2025-33948607 -
GDEBA-DFDP-DGCYE.

ARTICULO 8: Determinar segun lo establecido en el Anexo 5 de la RESOC-2023-1952-
GEDEBA-DGCYE, que en todos los casos las designaciones siempre seran a termino y dicho
término no superara la fecha establecida para las convocatorias masivas.

ARTICULO 9: Registrar la presente Disposicion en el Departamento Administrativo de la
Direccion de Formacion Docente Permanente y, Notificar a la Direccion Provincial de Educacion
Superior, Direccion de Inspeccion General y por su intermedio a las Jefaturas Regionales de
Educacion de Gestion Estatal y Privada de los distritos Involucrados, a la Direccion de Tribunales
de Clasificacion y por su intermedio a los Tribunales Descentralizados, a la Direccion de Gestion
de Asuntos Docentes y por su intermedio a las Secretarias de Asuntos Docentes de los distritos
convocados para las correspondientes acciones de publicacion y notificacion, y a los Centros de
Capacitacion, Informacioén e Investigacion Educativa. Cumplido,
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ANEXO 1

PRUEBA DE SELECCION PARA LA COBERTURA DE CARGOS VACANTES
DE ETR 2025

CRONOGRAMADE ACCIONES TENTATIVO EN REGIONES 2,5,16y 18

FECHA ACCIONES

25 de septiembre al 8 Difusion a traves de la Secretaria de Asuntos
de octubre Docentes; CIIES y Gremios.

(10 dias habiles)

9 de octubre al 16
de octubre Inscripcion de los aspirantes en CIE

(5 dias habiles)

17 de octubre al 21|
de octubre Periodo de Recusacion/Excusacion de la CER
(3 dias habiles)

22 de octubre al 11 de

noviembre Evaluacion de Proyectos.
(hasta 15 dias
habiles)
12 de noviembre al 13 Notificacion de Resultados de
de noviembre Evaluacion: Puntajes y Proyectos.
(2 dias habiles) Notificaciéon de fecha hora y lugar de entrevistas.
14 de noviembre al 5 Realizacion de entrevistas.
de diciembre Notificacion del Orden de mérito

(15 dias habiles)
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PRUEBA DE SELECCION PARA LA COBERTURA DE CARGOS VACANTES
DE ETR 2025

ANEXO 2

REGION EDUCATIVA5

ClIE ALTE. BROWN

. | | Cantidad|sijtuacion de
Area y/o Modalidad Nivel de Revista
Modulos
Matematica Inicial 8 Suplente
Matematica Primaria 8 Provisional
Primaria 8 Suplente
Generalista
8 Provisional
Generalista Secundaria
Fisica Secundaria 8 Provisional
Practicas del Lenguaje | Secundaria 8 Provisional
Artistica-Danza Todos 8 Provisional
Lengua Extranjera Todos 8 Provisional
Especial Todos 8 Provisional
Culturas y Mundo Todos 8 Provisional
Contemporaneo
CIIE EZEIZA
, | | Cantidad|Sijtuacion de|
Area y/o Modalidad Nivel de Revista
Modulos

[F-2025-33496534-GDEBA-DFDPDGCYE
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Matematica Inicial 8 Suplente

Practicas del Lenguaje | Secundaria 8 Provisional

Generalista Secundaria 8 Suplente

CIIE SAN VICENTE

. | | Cantidad|sijtuacion de
Area y/o Modalidad Nivel de Revista
Maodulos
Generalista Inicial 8 Suplente
Matematica Primaria 8 Provisional
Matematica Secundaria 8 Provisional
Filosofia Secundaria 8 Provisional

CIIE E. ECHEVERRIA

. | | Cantidad|sjtuacisn de
Area y/o Modalidad Nivel de Revista
Maodulos
Matematica Inicial 8 Suplente
Matematica Primaria 8 Provisional
Ciencias Sociales Primaria 8 Provisional
Practicas del Lenguaje | gecundaria 8 Provisional

[F-2025-33496534-GDEBA-DFDPDGCYE
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CIIE PTE. PERON

. | | Cantidad|situacion def
Area y/o Modalidad Nivel de Raviaes
Modulos
Practicas del Lenguaje Primaria 8 Suplente
Matematica Secundaria 8 Provisional
Lengua Extranjera Todos 8 Provisional

[F-2025-33496534-GDEBA-DFDPDGCYE
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ANEXO 3

|.- Formato para la presentacion de los proyectos

Los proyectos deberan ser presentados en forma impresa, en fuente tipo Arial,
tamano 12, interlineado sencillo, en hojas tamano A4 (21 x 29,7 cm) 0 en

version digital, archivo PDF, con los datos del aspirante, ano de presentaciony

titulo del proyecto, area, nivel, region y distrito.

Las hojas no deben contener ningun membrete, logo, encabezado, solo

deberan estar numeradas a pie de pagina.

Estructura para la presentacion de los proyectos.

Los proyectos de formacion contemplaran los siguientes aspectos vy

caracteristicas para su presentacion:

Titulo del Proyecto

Debera hacer referencia explicita al contenido especifico de la capacitacion. No

se aceptaran titulos de fantasia. La extension del titulo no podra exceder los 45

caracteres.
Sintesis del proyecto

Debe describir con exactitud la propuesta de formacion, permitiendo al

evaluador tener una idea precisa sobre el objeto de la formacion, con orden y

secuencia de desarrollo. La extension tendra como maximo 150 palabras.
Destinatarios

Cada proyecto indicara de manera precisa los destinatarios, especificando

nivel, ciclo y modalidad, si ésta correspondiere, con la debida justificacion.

Fundamentacion

Es la justificacion tedrica de la correspondencia entre el proyecto y un problema

que ha sido diagnosticado y requiere de acciones de formacion para su

solucion. Su extension no podra superar las 200 palabras.
IF-2025-33496679-GDEBA-DFDPDGCYE
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Objetivos

Se enunciaran en términos de los logros que se espera que alcancen los

capacitandos.

Deben permitir evaluar la coherencia de todos los componentes del proyecto

en funcion del problema a abordar.
Contenidos

La seleccion de contenidos propuestos debera guardar coherencia con los
enfoques pedagogico-didacticos de la jurisdiccion, los lineamientos de la
politica educativa provincial y las tematicas y problemas prioritarios de la
ensenanza que la Direccion de Formacion Docente Permanente comunica en

cada convocatoria.

Los contenidos se adecuaran al contexto en el que se desarrolle el proyecto

procurando el equilibrio entre el alcance y la profundidad. En todos los casos,

deben ser superadores de la formacion inicial.
Duracion y carga horaria

La carga horaria se especificara en horas reloj o teniendo en cuenta la duracion
de la propuesta que presenta en cantidad de encuentros (carga presencial y no

presencial).

El calculo de las horas debera ser muy estricto procurando que quede

justificado el total con el desarrollo de la propuesta. Detallar cantidad de

encuentros y horas catedra/reloj de cada uno.

Para el otorgamiento del puntaje bonificante el proyecto tendra, como minimo,

30 horas catedra (20 horas reloj).

En las acciones se podran consignar, entre otras:

Reuniones presenciales/ Asistencia obligatoria a tutorias / Trabajo con material

procesado didacticamente / Analisis de casos / Trabajo de campo
IF-2025-33496679-GDEBA-DFDPDGCYE
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(especificando en que consiste, cuando se desarrolla y donde se realizara. No
se considerara el trabajo cotidiano en el aula en situacion de servicio) /

Evaluaciones parciales / Autoevaluaciones / Evaluacion final

Nota: las actividades de rutina o propias de una accion de formacion, como por
ejemplo la lectura de bibliografia, no se consideraran en la ponderacion de la

carga horaria.
Propuesta didactica

La propuesta didactica contemplara, entre otros aspectos los siguientes:

-El analisis de dificultades reales de la practica institucional y/o de aula en

cualquiera de las modalidades que adopte la oferta.

-La seleccion e inclusion de actividades que promuevan el debate e
intercambio de experiencias y de estrategias que ayuden al docente a analizar

y replantear su practica en el aula y/o en la institucion.

-La prevision del trabajo que se llevara a cabo con la bibliografia seleccionada.

El dispositivo a presentar debera estar planificado para su ejecucion en forma

presencial 0 mediado por plataforma tecnologica, para lo cual se deberan
explicitar estrategias acordes a las herramientas digitales (compartir

documentos, abrir salas, utilizacion pedagogica de foros, repositorios de

materiales, etc)

Desarrollando una jornada de capacitacion tipo incluyendo los contenidos, las
actividades, los trabajos practicos descritos con minuciosidad, la bibliografia

utilizada y la evaluacion de proceso.

Se detallaran las especificaciones necesarias en relacion con el material de

apoyo:
Tipo de material (audiovisual, experimental, otros).

Material obligatorio y/o complementario.

Disponibilidad de materiales para los cursantes (posibilidades de acceso).
IF-2025-33496679-GDEBA-DFDPDGCYE
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Otras caracteristicas particulares si las hubiera.
Bibliografia
Para los cursantes:

La bibliografia del proyecto abordara tanto textos de caracter obligatorio como

optativo, especificando, en todos los casos, la cita bibliografica completa: autor,

nombre, editorial, lugar y fecha de edicion y los capitulos y apartados

correspondientes.
Para la formadora y el formador:

Es necesario consignar la bibliografia de consulta para el abordaje del

proyecto.

En ambos casos, hay que contemplar la necesaria actualizacion del material
bibliografico propuesto, asi como la pertinencia de los enfoques en relacion con

los Disenos Curriculares, con la politica educativa vigente y con las tematicas y

problemas prioritarios de la ensenanza que la Direccion de Formacion Docente

Permanente comunicara en cada convocatoria.
Evaluacion

La evaluacion final del dispositivo se realizara en forma escrita, de elaboracion
individual. La evaluacion final debera reflejar el recorrido formativo que realizé
el capacitando en esta capacitacion y contemplar instancias de devolucion y

recuperacion en caso de desaprobacion.

Deberan consignarse en el proyecto:

a) Evaluacion diagnostica, estrategias en relacion con la tematica del proyecto

y los objetivos que se esperan alcanzar.

b) Evaluacion formativa, estrategias y/o criterios que permitan la rectificacion en

proceso de la instancia de capacitacion que se desarrolla.

c) Evaluacion final. Sera requisito imprescindible incluir ejemplos de

Instrumentos, técnicas y/o procedimientos, que se aplicaran en la evaluacion.
IF-2025-33496679-GDEBA-DFDPDGCYE
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Seguimiento y monitoreo del proyecto

El aspirante debera incluir alguna precision sobre las instancias dirigidas

especialmente al seguimiento y monitoreo del proyecto. Este punto no debe ser

solo una enunciacion, sino el detalle de un plan especifico y de su ejecucion.

Material de consulta:
DGCYE. Propuestas formativas de la DFDP

DGCYE. Lineas Transversales de la Direccion de Formacion
Docente Permanente 2019-2023

DGCYE. La Centralidad de la Ensenanza
https://abc.qgob.ar/secretarias/sites/default/files/2025-
03/1.%20La%20centralidad%20de%20la%20ense%C3%B 1anza.pdf

DGCYE. Propuestas Formativas 2025
https://abc.qob.ar/secretarias/sites/default/files/2025-

03/2.%20Propuestas%20Formativas%202025.pdf

DGCYE. Mesas de Acompanamiento pedagégico-didactico
https://abc.qgob.ar/secretarias/sites/default/files/2025-
03/3.%20Mesas%20de%20Acompa%C3%B1amiento%20Pedaqg%C3%B3
qic0%20Did%C3%A1 ctico.pdf

DGCYE. Propuestas de Extension Pedagodgico Cultural
https://abc.qgob.ar/secretarias/sites/default/files/2025-
03/4.%20Propuestas%20de%20E xtensi%C 3%B3n%20Pedaqg%C3%B3qgic
0%20C ultural.pdf

DGCYE. Pensar la bimodalidad en la Formacion Docente Permanente
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2025-
03/5.%20Pensar%20la%20bimodalidad.pdf

Il.- Marco general del perfil de los Equipos Tecnicos Regionales (ETR):

Entendemos a las y los integrantes de los Equipos Técnicos Regionales (ETR)
como formadoras y formadores, como trabajadoras y trabajadores de la cultura,
profesionales de la ensenanza que anclan sus propuestas en torno a garantizar
el derecho a la formacion permanente de las y los docentes y los equipos de

conduccion de los niveles de educacion obligatoria (Inicial, Primario y

IF-2025-33496679-GDEBA-DFDPDGCYE
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Secundario) y las modalidades de ensenanza del sistema educativo de la

provincia de Buenos Aires.

En el marco de su tarea las formadoras y los formadores construyen un
espacio de reflexion colectiva acerca de las practicas institucionales,
pedagogicas y didacticas involucrando al conjunto de los actores de la
ensenanza del Nivel, Modalidad y/o area disciplinar en la que se desempene,
problematizando acerca de la educacion y la ensenanza, en un escenario
situado, contextualizado, institucional; atendiendo a las necesidades
pedagogicas y didacticas y sus relaciones con las tramas sociales, culturales,
politicas y educativas que las condicionan y contribuyendo a transformar las
practicas de ensenanza aportando herramientas para pensar la ensenanza, el

aula y la escuela en dialogo con el mundo contemporaneo.

Estos aspectos recorren y deben ser tomados en cuenta por el conjunto de las
formadoras y los formadores independientemente del Nivel, Modalidad o Area
Disciplinar en la que se desempenen, desde su propio campo de reflexion y
accion y de acuerdo a sus propias tradiciones. Al orientar las acciones, este
marco general del perfil de los ETR procura evitar el didactismo especializado y
tecnocratico, y busca en cambio un replanteo de la formacion permanente que
coloca en el centro de su quehacer a las aulas, las escuelas, las y los
docentes, las y los estudiantes y las formas de interaccion concretas y
especificas que se desarrollan en torno a la produccion y transmision del

conocimiento y la cultura.

Se espera que las proximas y los proximos ETR logren pensarse desde un
posicionamiento acorde a las diferentes lineas transversales y a los dispositivos
propuestos por la Direccion de Formacion Docente Permanente a traves de los
CIE, desarrollando una mirada critica, entendiendo la funcion social de la
educacion, reconociendo el caracter intencional y politico de toda actividad
educativa, entendiendo a la institucion educativa desde y a partir de procesos
democraticos que promuevan la participacion del conjunto de las y los

miembros de la comunidad educativa.

IF-2025-33496679-GDEBA-DFDPDGCYE
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Las formadoras y los formadores entre sus rasgos generales y comunes

deberan contar con:

Conocimiento y aptitud para llevar adelante propuestas formativas desde

una perspectiva institucional y situada en el acompanamiento

pedagodgico didactico de la ensenanza.

Experiencia en el desempeno de instancias de formacion que
contemplen la bimodalidad (presencial y a distancia) como contexto de

la formacion docente permanente.

Capacidad para el diseno, desarrollo y evaluacion de distintos

dispositivos de formacion.

Titulacion y trayectoria profesional con incumbencia en la especificidad

del area, disciplina o modalidad.

Entre sus tareas generales sera necesario que puedan:

Fortalecer la formacion permanente de las y los docentes a traves del

desarrollo de distintos dispositivos (MAPD, curso, talleres, ateneos, entre

otros posibles) que garanticen la proximidad y el acompanamiento.

Trabajar y promover espacios de articulacion entre distintos actores e

instituciones educativas para el desarrollo de acciones formativas

considerando la diversidad territorial, la identidad de los CIE vy las

escuelas.

Participar en mesas de gestion distritales y regionales, como parte del
equipo CIIE, y establecer acuerdos y criterios para la planificacion y

articulacion de acciones formativas en el territorio.

Trabajar en el registro de las experiencias de formacion docente

permanente propiciando la construccion del saber pedagogico y
didactico.

Promover espacios de articulacion entre instituciones educativas que

participan de las propuestas formativas.
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e Participar en encuentros con la coordinacion pedagogica para el trabajo

sobre las lineas politicas pedagogicas de la DFDP.
Especificamente realizara intervenciones tendientes a:

e Favorecer la construccion de una planificacion institucional que

promueva el derecho social a la educacion.

o Favorecer el diseno de problemas institucionales, pedagoégicos y/o

didacticos como estrategia de trabajo en las escuelas.

e Elaborar y analizar diferentes datos que le permitan generar
Instrumentos  institucionales, pedagogicos Yy/o didacticos para la

construccion de problemas.

e Favorecer la contextualizacion, organizacion y planificacion de la
ensenanza y la evaluacion, priorizando la atencion a las trayectorias

escolares en la continuidad pedagogica.

e Promover el desarrollo profesional del colectivo de docentes en tanto

sujetos responsables de la politica publica educativa para la defensa de

los derechos de las ninas, ninos, adolescentes y jovenes y la mejora de

la ensenanza y los aprendizajes.

e Colaborar en la resignificacion del Proyecto Institucional en relacion con

los disenos y propuestas curriculares de los Niveles, Modalidades y

Areas Disciplinares
e Problematizar la ensenanza de manera integrada.
lil.- Perfiles Especificos Formadores y Formadoras.

Perfiles Nivel Inicial:

Perfil de la formadora y del formador Generalista:
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En el marco de su tarea la formadora y el formador debera construir un espacio
de reflexion colectiva acerca de las practicas pedagogicas-institucionales
involucrando atodas y todos los sujetos implicados en el hecho educativo
problematizando acerca de la educacion, el cuidado y la ensenanza en un

escenario situado, contextualizado e institucional que atiende las necesidades

sociales, culturales, politicas yeducativas. Se espera que las futuras
formadoras y los futuros formadores generalistas desempenen su tarea desde

un posicionamiento critico que, en el marco del derecho a la educacion y la

construccion de lo comun, reconozcan el caracter intencional y politico de toda

actividad educativa. En este sentido, resulta inevitable incorporar nuevas

lecturas acerca de las transformaciones del mundo contemporaneo, la
educacion sexual integral con perspectiva de género, la educacion ambiental,

la cultura digital y la construccion de ciudadania.

Al mismo tiempo, el desempeno de la formadora y el formador debe ir en linea

con los dispositivos puestos a disposicion desde los CIIE, atentos a una doble

mirada, tanto regional como del distrito de pertenencia. Se espera que pueda
desempenarse en instancias de formacion que contemplen la bimodalidad

(presencial y virtual) como asi tambien cuente con capacidad para el diseno y

el desarrollo de distintos dispositivos de formacion.

Se espera que la y el formador, en clave institucional, acompane los procesos

de formacion docente permanente a partir de:

= Revisitar la organizacion de lo escolar para adoptar nuevas definiciones
institucionales que abran otros caminos que garanticen el derecho a la

educacion

« OQOrientar sobre el proceso de construccion de acuerdos que permitan

sostener proyectos institucionales situados, en dialogo con el contexto y

los nuevos aportes del campo pedagogico

« Acompanar en el proceso de apropiacion de la conformacion de

problemas pedagoégicos como la antesala de los proyectos de

intervencion
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« (Generar espacios para la circulacion de diferentes saberes que
enriquezcan la mirada hacia el nivel, hacia la escuela y hacia la propia
carrera docente promoviendo la articulacion entre los diferentes actores
e instituciones que confluyen en la responsabilidad de cuidar y ensefar

a ninos pequenos.
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Producciones de la DPES:

*  Proyecto “De autores y autoras”;

https://continuemosestudiando.abc.gob.ar/conte nido/educacion-

superior/proyecto-de-autoras-y-autores/

« Apuntes pedagogicos; https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2021-
10/apuntes-pedagogicos-07.pdf

Producciones de la DPEI:

= “El Nivel Inicial es y hace escuela”.

= Serie “Canto rodado”:

https://abc.gob.ar/secretarias/areas/subsecretaria-de-

educacion/educacion-inicial/educacion-inicial/canto-rodado

=  Serie: “Relatos que viajan... De puno y letra

Perfil de la formadora y del formador de Matematica:

Llevar adelante propuestas formativas desde una perspectiva institucional y
situada requiere por parte de las formadoras y los formadores de una
disposicion por entrar en dialogo con las diversas perspectivas de las y los

docentes ligadas a la ensenanza de la matematica. En este sentido, es

necesario poner en juego marcos de referencia que permitan a las formadoras
y los formadores disponer de margenes de maniobra para interactuar con

diferentes posturas sobre el hacer matematica en la escuela. En otras palabras,

es tarea de las y los formadores Illevar adelante un proceso de

problematizacion que habilite el reconocimiento, por parte de las y los

docentes, de problemas ligados a la ensenanza de la matematica que surgen

de su propia practica.

Esta idea supone ubicar a las y los docentes en una posicion de analisis de las
orientaciones curriculares estableciendo puentes con las condiciones

institucionales singulares que las harian posibles. (Sadovsky y otros, 2015).
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Asi como la institucion escolar ensena una relacion particular con el saber
(Charlot, 2006), el encuadre anterior exige que las y los formadores sostengan
cCOmoO preocupacion generar condiciones para que las y los docentes puedan
maniobrar de manera autbnoma con el saber matematico didactico en el nivel

inicial.

Es tarea de las y los formadores sostener espacios con las y los docentes en
los que se discutan, revisen, ajusten, disenen e implementen propuestas de
ensenanza. En este sentido se asume una posicion exploratoria respecto a la
ensenanza. Es tarea de las y los formadores construir conjuntamente con los y

las docentes categorias de analisis que permitan comprender y conceptualizar

lo que sucede en las salas frente a las propuestas de matematica. Algunas de
ellas -en el marco de una construccion situada- podrian ser: la pertinencia de la

propuesta respecto del contenido objeto de ensenanza, los modos de elaborar

la consigna, las decisiones tomadas en relacion con los materiales didacticos,

la anticipacion y puesta en juego de variables didacticas atendiendo a la

heterogeneidad y trayectorias diversas de las ninas y los ninos, sus estrategias
de resolucion, las interacciones entre pares, las intervenciones docentes, el

avance en las ideas en relacion con los conocimientos puestos en juego, etc.

A partir de esta perspectiva es tarea central de las formadoras y los formadores

poder orientar espacios de debate y discusion entre las y los docentes - en el

marco de los disenos curriculares vigentes- que contribuyan a producir
iIntervenciones situadas, contextualizadas y fundamentadas reconociendo las

condiciones materiales , sociales, historicas y biograficas que intervienen en las

decisiones de los y las docentes frente a las propuestas de ensenanza y a las

condiciones también materiales, sociales e historicas que intervienen en las

posibilidades de aprendizaje de las y los ninos. En este sentido, las lineas
propuestas por la DFDP sobre Mundo Contemporaneo, Educacion Ambiental y

Cultura Digital forman parte de los marcos referenciales de los que se espera

que las y los formadores se apropien a fin de considerar transversalmente

estos posicionamientos en cada una de los dispositivos que lleven adelante.
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Perfiles Nivel Primario:

Perfil de la formadora y del formador de Ciencias Sociales:

En la actualidad, en un mundo contemporaneo dinamico, cambiante y con

latentes tensiones, las Ciencias Sociales buscan ocuparse de comprender el
mundo social en su complejidad, otorgandole preponderancia a los grupos

sociales que con intereses disimiles y muchas veces contradictorios conviven

en una sociedad desigual, y por lo tanto conflictiva, que llevan adelante
interrelaciones entre si y con el ambiente en un espacio en permanente cambio

y transformacion.

Las formadoras y los formadores deberan establecer un dialogo entre docentes

que permita transformar las practicas de ensenanza en su conjunto a partir de

un necesario anclaje institucional que tome a la escuela como la unidad

pedagogica privilegiada. Las formadoras y los formadores deberan considerar

que la realidad social en tanto objeto de estudio es inabarcable en su totalidad,
por ello es necesario plantear recortes didacticos que como con una lente de
aumento permitan focalizar la mirada en una parcela de la realidad, reconocer
los elementos que la conforman y analizar las relaciones que los vinculan entre
si (Gojman y Segal, 1999, p. 83). Esos recortes deben contemplar los
conceptos estructurantes del area: sujetos sociales, tiempo historico y espacio
geografico. Utilizar multiples y diversas fuentes que enriquezcan el trabajo
didactico al permitir reconstruir la complejidad de la vida social presente y
pasada, reconociendo que seleccionar fuentes implica tomar decisiones sobre

lo que se quiere ensenar.
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En este marco, fortalecer la formacion permanente desde el area de Ciencias
Sociales implica que las formadoras y los formadores puedan promover en las
instituciones educativas espacios donde se problematice la realidad social,
donde se promueva la pregunta y la repregunta, donde se interpelen las

desigualdades, donde se brinde la oportunidad para el intercambio de

opiniones en un marco de horizontalidad, donde se dé lugar a las mdultiples
voces del mundo contemporaneo, donde la escuela sea la unidad pedagogica

en la que se van entretejiendo saberes de manera colectiva, donde se dé lugar

a las diversidades, donde se sostengan y defiendan derechos. La formacion

debe entenderse como un proyecto colectivo.
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primaria”. Conversaciones @cerca de la formacion.
https://youtu.be/Ce8zyppzZWrU

Lerner, D; Cuter, M. (2021) “Leer y escribir los contenidos prioritarios”.
Conversaciones @cerca de la formacion. https://youtu.be/3-J1hi8 YS2w

Lerner, D. (2017) Leer para aprender Historia. Una investigacion colaborativa

protagonizada por equipos de docentes. UNIPE.
Ley de Educacion Provincial. N° 13.688

Linare, C. (coord.) (2016) Ensenar y aprender Ciencias Sociales en la Escuela

Primaria. Material de apoyo para la ensenanza. Direccion Provincial de

Educacion Primaria.

Ministerio de Educacion de la Nacion. Lineamientos Curriculares para la

Educacion Sexual Integral. 2008
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Siede, |. (coord.) (2012) Ciencias Sociales en la escuela. Criterios y propuestas

para la ensenanza. Aique.

Varela, B. (2017) Epistemologia de la Geografia. Revisiones desde Ia

perspectiva de género e implicaciones en la ensenanza. Red Sociales, Revista
del Departamento de Ciencias Sociales, Vol. 04 N° 05: 79-102

El Perfil de la formadora y del formador de Practicas del Lenguaje:

La ensenanza de las practicas del lenguaje no es responsabilidad exclusiva de

la maestra 0 maestro de cada ano escolar, sino que la institucion en su

conjunto debe atender a la formacion de lectores y escritores cada vez mas

autonomos. Esto implica la co-responsabilidad de todos los actores

institucionales en la construccion de problemas referidos al area y la busqueda
de diversos caminos para democratizar la ensenanza y permitir el acceso del

conjunto de las y los estudiantes a leer y escribir de manera cada vez mas

autonoma.

En este marco, las formadoras y los formadores tendran un rol clave en los

diversos dispositivos de capacitacion -—cursos, talleres, mesas de
acompanamiento, ateneos, seminarios - para invitar a los y las cursantes a

pensar problematicas especificas y en contexto, vinculadas a la formacion de

lectores y escritores en clave institucional. Al mismo tiempo, propiciara

espacios de intercambio en los que se discutan, revisen, actualicen, ajusten e

implementen secuencias de ensenanza para indagar y encontrar las
intervenciones mas adecuadas a los problemas que los y las docentes

identifiquen.

Coordinar propuestas formativas desde una perspectiva institucional y situada

exige a la formadora y al formador la necesidad de poner en dialogo las

diversas miradas y saberes que las y los docentes han construido a partir de su
propia experiencia vital y su practica sobre la ensenanza. El vinculo que se
entrama en el espacio de formacion es crucial para el establecimiento de un
clima de exploracion y confianza que permita el reconocimiento de los saberes
adquiridos y la incorporacion de nuevos aprendizajes por parte de las y los

cursantes para revisar sus modos de ensenar. Asimismo, sera importante
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Incluir conocimientos y problematicas sobre el mundo actual en que las
practicas del lenguaje estan inscriptas: el Analisis del Mundo Contemporaneo,
Politica y Ciudadania, Educacion Ambiental, ES| -desde una perspectiva de
género - y Cultura Digital son lineas de la DFP que abren el espacio para la

construccion de problemas y reflexiones potentes e irrenunciables en el aula de

formacion.

En cuanto a la alfabetizacion inicial, las y los formadores necesitan conocer los
procesos de adquisicion de la escritura y la lectura —procesos independientes a
partir de un mismo objeto, “lo escrito™ y los desarrollos didacticos surgidos en

las ultimas décadas del siglo XX que han permitido conceptualizar el tipo de

intervenciones docentes mas apropiadas para cada momento del proceso por

el que atraviesan los ninos.

Sera tarea de las y los formadores analizar con maestras y maestros tanto las

condiciones didacticas que favorecen los aprendizajes iniciales de la lectura y
la escritura, como acompanarlos a tematizar las intervenciones docentes vy
problematizar hasta qué punto algunas de ellas pueden o0 no significar un
desafio para cada nina o cada nino y constituirse para ellas y ellos en una
oportunidad que les permite avanzar en el camino de su desempeno autdbnomo

como lectores Y escritores.

La disponibilidad de las formadoras y los formadores para tematizar vy
problematizar sobre estas cuestiones sera de vital importancia en su
acompanamiento en el aula de capacitacion, entendido como espacio de
exploracion, dialogo y confrontacion de ideas, representaciones y saberes
construidos por las y los docentes en dialogo con los documentos curriculares

propios de la jurisdiccion.
Referencias bibliograficas

Aidan Chambers (2007). Dime. Los ninos, la lectura y la conversacion. Fondo

de Cultura Economica.
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Bajour, Cecilia. La conversacion literaria como situacion de ensenanza (2010).
Revista Imaginaria. N° 282. https://imaginaria.com.ar/2010/11/la-conversacion-

literaria-como-situacion-de-ensenanza/

Camps, Anna (2003). Miradas diversas a la composicion y el aprendizaje de la

composicion escrita. Lectura y vida. Revista latinoamericana de lectura. Ano
24. N° 4,

Cassany, Daniel (1987). Describir el escribir. Como se aprende a escribir.

Paidos.

Castedo, Mirta (2008). Dar clase con bibliotecas en las aulas. Bibliotecas y

escuelas en la sociedad del conocimiento. Océano.
Colomer, Teresa (2005). Andar entre libros. Fondo de Cultura economica.

DGCYE. Anexo . Curriculum Prioritario (2020)

DGCYE. Anexo Ill. Evaluar en pandemia (2020)
DGCYE. Diseno Curricular para la Educacion Primaria (2018)
DPEP. Documento N°1-20 Ensenar en la escuela (2020).

Dussel, Inés (2021). La cultura digital en la formacion docente: mapear los
debates. Apuntes pedagogicos N° & Ano 1, p.11-14.
https://abc.gob.ar/secretarias/areas/subsecretaria-de-educacion/educacion-

superior/educacion-superior/boletin-apuntes-pedagogicos

Kaufman, Ana Maria (coord.) (2015) Evaluar...ensenar...evaluar: practicas del

lenguaje en Segundo Ciclo de la escuela primaria. Aique.

Lerner, D y Cuter, M. E. (2021). Leer y escribir. Los contenidos prioritarios.
Conversaciones @acerca de la formacion. Disponible en https://youtu.be/3-
JIhi8YS2w

Lerner, D y Kaufman, A.M (2015), Modulo 3, Escribir y ensenar a escribir,
Postitulo de Alfabetizacion en la Unidad Pedagogica, Buenos Aires, Ministerio

de Educacion de la Nacion (y un consorcio de 14 Universidades Nacionales)
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Lerner, Delia (2001). Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo

necesario. Fondo de Cultura Econdomica.

Lerner, Delia et al. (2009). Formacion docente en lectura y escritura. Recorridos

didacticos. Paidos.

Molinari, Claudia, Corral, A. (2008). La lectura en la alfabetizacion inicial.

Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires.
Nemirovsky, Myriam (2009). La escuela: espacio alfabetizador. Grao.

Paione, Alejandra y equipo de Practicas del Lenguaje (2016). Ensenar a leer,

escribir y tomar la palabra en la Escuela Primaria. Direccion Provincial de

Educacion Primaria.

Petit, Michelle (2009). E/ arte de la lectura en tiempos de crisis. Océano

Travesia.

Petit, Michelle (2001). Lecturas: del espacio intimo al espacio publico. Fondo

de Cultura Economica.

Solé, Isabel. (2001). Evaluar lectura y escritura: algunas caracteristicas de las

practicas de evaluacion innovadoras. Revista Lectura y Vida, Afo 22, pp. 6-17.

Terigi, Flavia (2010) Las cronologias de aprendizaje: un concepto para pensar

las trayectorias escolares. Conferencia en las Jornadas de apertura del ciclo

lectivo 2010. Santa Rosa, La Pampa.

http://www.trabajosocial.unlp.edu.ar/uploads/docs/mg__flavia_terigi__las_crono
logias_de_aprendizaje__un_concepto_para_pensar_las_trayectorias_escolare

s_.pdf

Torres, Mirta (2020). Ensenar en la escuela. El enfoque de ensenanza y las

decisiones didacticas. Documento 1 /20. Direccion de Educacion Primaria de la

Provincia de Buenos Aires.
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Torres, Mirta (2021). Conversatorio: La lectura en la centralidad de los

aprendizajes. Disponible en https://www.youtube.com/watch? v=5ecqcJbBrQ4
Perfil de la formadora y del formador de Matematica:

Llevar adelante propuestas formativas desde una perspectiva institucional y

situada requiere por parte de las formadoras y los formadores de una

disposicion por entrar en dialogo con las diversas perspectivas de las y los
docentes ligadas a la ensenanza de la matematica. En este sentido, es

necesario poner en juego marcos de referencia que permitan a las y los

formadores disponer de margenes de maniobra para interactuar con diferentes

posturas sobre el hacer matematica en la escuela. En otras palabras, es tarea

de Ilas formadoras y los formadores llevar adelante un proceso de
problematizacion que habilite el reconocimiento, por parte de las y los

docentes, de problemas ligados a la ensenanza de la matematica que surgen

de su propia practica.

Esta idea supone ubicar a las y los docentes en una posicion de interpelacion

de las exigencias curriculares -que ponen el acento en los procesos de
produccion de las y los estudiantes- estableciendo un vinculo con las

condiciones institucionales singulares que harian viables esas propuestas.
(Sadovsky y otros, 2015).

Asi como la escuela ensena una relacion particular con el saber (Charlot,

2006), el encuadre anterior exige que las y los formadores sostengan como
preocupacion generar condiciones para que las y los docentes puedan

maniobrar de manera autonoma con el saber matematico didactico.

Se asume una posicion exploratoria respecto a la ensenanza y se ubica al aula

como ambito de exploracion. Es tarea de las formadoras y los formadores

construir conjuntamente con los y las docentes categorias de analisis que
permitan comprender y conceptualizar los fenobmenos que tienen lugar en la

clase de matematica. Algunas de ellas -en el marco de una construccion

situada- podrian ser: el tipo de problema que se propone, las variables

didacticas puestas en juego, las estrategias de resolucion de las y los

estudiantes, las formas de validacion, los modos de representacion, las
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interacciones, las funciones de las intervenciones docentes, el lugar del error
en la clase de matematica, la evolucion de ideas como aprendizaje, los

diversos sentidos de las puestas en comun.

Los problemas de ensenanza de la matematica que se identifican en la
singularidad de cada escuela, el diseno de modos de exploracion y el analisis
de los materiales recolectados configuran un modo de construir una zona
comun que medie los intercambios entre las y los formadores con las y los
docentes. Esta escena de trabajo colaborativo requiere la construccion de una
posicion de simetria y confianza en la que, desde diferentes lugares, todas y

todos tienen algo para aportar (Bernarz & Proulx 2010; Sensevy, 2011).

De este modo, la Formacion Permanente se configura como una oportunidad
para el avance y la produccion de nuevas ideas tanto para las y los docentes

como asi también para las y los formadores. Por un lado, las y los docentes

pueden profundizar y ampliar su “texto de ensenanza” (Chevallard, 2013)
ligado a los asuntos matematicos didacticos y, por otro parte, las y los
formadores pueden avanzar en su conocimiento didactico al ubicar una
elaboracion didactica - producida en otro contexto — al servicio de contribuir en
la aproximacion de una respuesta a inquietudes de las y los docentes
(Sadovsky y otros, 2016").

Referencias bibliograficas

Brousseau, G. (2007). Iniciacion al estudio de la teoria de las situaciones

didacticas. Buenos Aires. Libros del Zorzal.

Charlot, B. (2006). La relacion con el saber. Elementos para una teoria,

Montevideo, Ediciones Trilce.

Chevallard, Y. (2013). La matematica en la escuela. Por una revolucion
epistemologica y didactica. Ciudad Autonoma de Buenos Aires, Argentina.
Libros del Zorzal

1 . . . . . .

Las y los autores refieren a tensiones del trabajo colaborativo entre docentes e investigadores en
didactica dela matematica. Aqui se hanredefinido tensiones y se hanubicadoen el marcodela
interaccion entreformadores y docentes.
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DGCYE. Anexo Il. Evaluar en pandemia. 2020

DGCYE. DPES. Apuntes pedagogicos de la Formacion Docente. (N°2).
Septiembre 2020.

DGCYE. Diseno Curricular para la Educacion Primaria (2018).

DPEP. Documento N°1-20 Ensenar en la escuela (2020).

Sadovsky, P. . (2016). Tensiones y desafios en la construccion de un trabajo

colaborativo entre docentes e investigadores en didactica de la matematica. (A.
C. Avila Storer, Ed.) Educacién Matematica, 28(3), 9-29.

Sadovsky, P., Quaranta, M., ltzcovich, H., Becerril, M. & Garcia, P. (2015). La
nocion de relaciones entre calculo y la produccion de explicaciones en la clase
de matematica como objetos de ensenanza. Su configuracion en el marco de

un trabajo colaborativo entre investigadores y docentes. Educacion
Matematica, 27(1), 7-36.

Sadovsky, P., Quaranta, M., ltzcovich, H., Becerril, M. & Garcia, P. (2015).
Produccion matematico-didactica: una experiencia de planificacion colaborativa
entre maestros e investigadores. En “Practicas pedagogicas y politicas

educativas; Investigaciones en el territorio bonaerense”. Cap3, 223-252.

Sensevy, G. (2011). Le sens du savoir. Eléments pour une théorie de l'action

conjointe en didactique, Bruselas, De Boeck.

Sadovsky, P., Tarasaow, P., Quaranta, M., y otros. (2015). Analizar clases de
matematica. Una herramienta de estudio para la formacion docente. En

“Coleccion Desarrollo Profesional Docente”. INFD.

Sadovsky, P., Quaranta, M., ltzcovich, H., Becerril, M. & Garcia, P. (2018).

Trabajo colaborativo entre docentes e investigadores en Didactica de la

Matematica: de la reflexion sobre las practicas a la elaboracion de ejes de

analisis para la ensenanza. Educacion Matematica, 31(2), 105-131.
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Sadovsky, P., Garcia, P., Quaranta, M., Becerri, M & Perez, P. (2021).
Exploracion de estrategias de ensenanza orientadas a la inclusion de todos los
alumnos en la clase de matematica. Resultados de un trabajo colaborativo

entre docentes e investigadores. Educacion Matematica, 33(2), 57-86.

Sadovsky, P., Quaranta, M., ltzcovich, H., Becerril, M. & Garcia, P. (2015). La
nocion de relaciones entre calculo y la produccion de explicaciones en la clase
de matematica como objetos de ensenanza. Su configuracion en el marco de

un trabajo colaborativo entre investigadores y docentes. Educacion
Matematica, 27(1), 7-36.

Sadovsky, P., Quaranta, M., ltzcovich, H., Becerril, M. & Garcia, P. (2021).
Analisis de producciones de alumnos: su potencialidad en un espacio
colaborativo entre docentes de escuela primaria e investigadores en didactica

de la matematica. En “Estudios sobre practicas docentes y reflexiones sobre el

rol de investigadores e investigadoras”. Unipe Ed Universitaria. Cap 1, 13-34.

Sadovsky, P., Sessa, C., Herrera, H., Giorgi, G. y otros (2015). Ofra
matematica es posible. La educacion en debate, (29). le monde diplomatique.

Sadovsky, P. . (2016). Tensiones y desafios en la construccion de un trabajo

colaborativo entre docentes e investigadores en didactica de la matematica. (A.
C. Avila Storer, Ed.) Educacion Matematica, 28(3), 9-29.

Sadovsky, P., Quaranta, M., Garcia, P., Becerril, M., Iztocovich, H. (2019).
Trabajo colaborativo entre docentes e investigadores en didactica de la

matematica. Reflexiones metodoldgicas. Contextos de Educacion 26, 41-52

Sensevy, G. (2007). Categorias para describir y comprender la accion

didactica. Traduccion de Juan Duque, y revision de René Rickenmann.

Terigi, F. (2009). El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia

una reconceptualizacion situacional. Revista Iberoamericana de Educacion. 50,
23-39.
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Terigi, F. (2012). Los saberes de los docentes: formacion, elaboracion en la
experiencia e investigacion: documento basico. — 1ra ed. - Buenos Aires:

Santillana.

Perfil de la formadora y del formador Generalista:

Resulta esencial que la formadora y el formador generalista entienda la escuela

como una unidad constitutiva del sistema educativo que, en corresponsabilidad
con otras instituciones y organizaciones de la comunidad, configuran el

territorio y le dan sentido a un sistema educativo concebido como un todo

formativo. Entender la escuela mas alla de su arquitectura. Asi entendida la

escuela asume responsabilidades en forma colaborativa, con otros en procesos

de formacion situada, y el formador generalista debera favorecer y fortalecer
esta construccion, y desde un principio de corresponsabilidad. En definitiva, la

formadora y el formador generalista debe favorecer la construccion de lo

diverso en lo comun, lo individual en lo colectivo, y a las instituciones en sus

territorios.

Definir el perfil de la formadora y el formador implica, en primer lugar, abordar
la dimension institucional, mirar a las instituciones como un entramado de

relaciones que favorezca, desde la gestion y gobierno escolar, los procesos de

ensenanza yde los aprendizajes. Siempre, reconstruyendo la trama

pedagogica desde una lectura compleja, en clave de época.

En segundo lugar, pensar la formacion desde una perspectiva institucional,
implica que el formador del area de gestion, pueda asumir un posicionamiento

etico y politico para acompanar las diversas propuestas de formacion en las

cual desarrollara su practica. La formadora o el formador generalista, debe

poder pensarse como agente del Estado, y debe trabajar en pos de garantizar

el derecho a la formacion permanente de todas y todos quienes forman parte

del equipo de gestion de las escuelas de la provincia de Bs. As.

En esos encuentros de formacion se espera que se genere un espacio de
reflexion sobre lo institucional, colaborando en la construccion de problemas de
la escuela, con una mirada situada y en la complejidad del escenario actual.

Esto requiere de la formadora y el formador una escucha activa, garantizar
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espacios de dialogo, entramar los sentidos de cada discusion, favoreciendo asi
la construccion colectiva, poniendo en dialogo la normativa y entramando los
significados, funciones e intervenciones que es necesario considerar, en cada
encuentro. El marco normativo de la politica educativa, contiene, delimita,

especifica aquellos “irrenunciables” que hacen a la politica publica.

Asumir la formacion del area generalista, implica considerar que, mas alla de la
norma, es necesario tener en cuenta las condiciones y problematicas
institucionales. La prescripcion de la norma es la que nos permite mirar lo
institucional, es el encuadre de trabajo que nos permite visualizar lo escolar,
pero qué al decir de Sandra Nicastro, no es la realidad sino que las
prescripciones son aproximaciones a esa realidad que permiten comprender y

encuadrar la gestion.

En el marco de esa construccion de problemas debera poder ayudar a pensar

la organizacion de lo escolar, y colaborar en la construccion de acuerdos,
lineas de accion e instrumentos de evaluacion y monitoreo que favorezcan el

analisis de lo planificado en el marco del proyecto institucional.

Referencias bibliograficas

Birgin, A. Mas alla de la capacitacion. Debates acerca de la formacion docente
en ejercicio. PAIDOS, Bs. As.

Blejmar, B. (2005): Gestionar es hacer que las cosas sucedan. Buenos Aires:

Novedades Educativas.
Blejmar, B. (2013):" El lado subjetivo de la gestion”. Buenos Aires: Aique.

Cornu, L. (2008). Lugares y formas de lo comun. En: Frigerio, G. y Diker, G.

(comp.). Educar: posiciones acerca de lo comun. Buenos Aires. Del Estante.
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Septiembre 2020.
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DGCYE. Diseno Curricular para la Educacion Primaria (2018).
DPEP. Documento N°1-20 Ensenar en la escuela (2020).

Meirieu, Philippe (2007). “Es responsabilidad del educador provocar el deseo

de aprender”. Entrevista de Judith Casal Cervos en Cuadernos de Pedagogia
N° 373.

Nicastro, S. "Una mirada al trabajo de dirigir las escuelas en el escenario

actual"- https:/www.youtube.com/watch?v=eB5IkOnB87w&t=2s

Terigi, Flavia (2020). Conferencia “Contenidos y Evaluacion en tiempos de
pandemia”. Disponible en:
https://www.youtube .com/watch?v=gkT_Cldh1nY&t=631s

Nicastro, S. (2006). Revisitar la mirada sobre la escuela. Rosario. Editorial

Homo Sapiens.

Nicastro, S. El rol del director en la escuela. Disertacion disponible en
hitps://www.youtube .com/watch? v=SNW _rx5V91c&t=2016s

Pitman, L. Manual del capacitador. Capacitacion docente, enfoque y método

en: Birgin, A. (comp.) 2012. Mas alla de la capacitacion. Debates acerca de la

formacion docente en ejercicio. Paidos, Buenos Aires.
Perfiles Nivel Secundario:

Perfil de la formadora y del formador de Ciencias Sociales:

Las Formadoras y los Formadores, como productores de saber pedagdgico

situado y contextualizado en los distintos dispositivos que se implementan,
ponen en juego enfoques epistemologicos del campo de las Ciencias Sociales

que reconocen nuevas perspectivas en la construccion de conocimiento acerca

de lo social. Por un lado, la propuesta de Immanuel Wallerstein de fines del

siglo XX de “abrir las Ciencias Sociales” en términos de repensar la

racionalidad y la delimitacion de las disciplinas (Wallerstein; 1996). Por otro
lado, nutrir los espacios de Formacion Docente Permanente con las

perspectivas nacidas desde lo que podemos denominar “el Sur’, mas
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precisamente, Ameérica Latina, acompanando el enfoque curricular de las

distintas materias del Nivel Secundario, ya en este siglo XXI.

La Formadora o el Formador trabaja en funcion de las practicas de ensenanza

que ocurren en las escuelas, propone el foco y centro en la institucion como
espacio privilegiado para la Formacion Docente Permanente. Esto implica una
labor que consideramos artesanal (Alliaud; 2017), donde se van hilvanando
practicas con enfoques que permiten teorizarlas, al tiempo que se transforman.
Concebido en estos términos, la construccion de saber pedagogico (Alliaud;
2011) en la ensenanza de las Ciencias Sociales se nutre dialégicamente.

Acompanar a las y los docentes en la construccion de problemas que tengan

como contenido a las practicas de ensenanza en Ciencias Sociales sera un

campo de intervencion central en la tarea de la Formadora o el Formador.

Las acciones del Formador y la Formadora se vuelven cruciales al abordar las

practicas docentes de manera reflexiva como tarea colectiva que, al tiempo que
estan abordando el area de Ciencias Sociales y sus especificidades para la
ensenanza; esta reflexion, que puede convertirse en accion, puede inscribir las
decisiones pedagogico — didacticas en un proyecto institucional con la
democratizacion y la garantia de derechos como horizonte tanto de partida

como de llegada.
Filosofia:

La ensenanza de la filosofia como objeto de la ensenanza supone, en su
genesis, un caracter eminentemente reflexivo. Concebir la ensenanza de la

filosofia como un problema filosoéfico adjudica un protagonismo de la/os

formadores en el sentido que se la/os interpela como fildsofos y filosofas. Es

vital que las y los formadores sean capaces de recrear la filosofia,

caracterizarla, mostrarla desde la experiencia y/o construirla en los espacios de
formacion que comparten con docentes y que no es otro que un espacio comun

de pensamiento donde se tejen vinculos

Se trata entonces, de recrear la propia didactica de la filosofia en funcion de las

diferentes condiciones y/o situaciones que puedan darse.
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El diseno curricular vigente de la asignatura Filosofia en el ciclo superior del
nivel secundario nos presenta una tension inherente entre dos aspectos de la
ensenanza que deben de ser relevados: la ensenanza de la filosofia y la
ensenanza del filosofar (Diseno Curricular: 10). El primero de estos momentos

se refiere al caracter objetivo, a la comprension de la filosofia como un

fendmeno disciplinar y como tradicion del pensamiento que se remonta desde
los pensadores presocraticos hasta nuestros dias; mientras que el segundo

implica el caracter subjetivo, la afectacion del preguntar filosofico en nuestro

tiempo presente, la creacion y recreacion de problemas. Ambos aspectos de la

ensenanza filosofica se hallan imbricados, entramados, descubriendo tanto un

caracter vivificante de la tradicion escrita en la filosofia como los ecos de la

tradicion en el filosofar. En palabras de Alejandro Cerletti,

Filosofia y filosofar se encuentran unidos, entonces, en el mismo

movimiento, tanto de la practica filosofica como de la ensenanza de la

filosofia. Por lo tanto, ensenar filosofia y ensenar a filosofar conforman

una misma tarea de despliegue filosofico, en la que profesores y alumnos
conforman un espacio comun de pensamiento. Es en virtud de esto que

estimamos que toda ensenanza de la filosofia deberia ser, en sentido

estricto, una ensenanza filosofica (Cerletti, 2008: 20).

En las aulas de formacion de Filosofia se presenta como necesario reflexionar

acerca de las propuestas de ensenanza en tanto deben habilitar al aprendizaje
de la filosofia y la oportunidad de filosofar. La ensenanza de la filosofia no solo

implica una ensenanza sobre los conceptos, textos 0 problematicas

tradicionales, sino -ademas- involucra una intervencion filosofica, esto es,

poder desplegar las herramientas filoséficas necesarias para abordar tematicas

que no son las clasicas y/o habituales de la filosofia, poder enfocar con
perspectiva filosofica nuevos problemas que irrumpen en la cotidianidad, en la

vida, en la sociedad, también es parte importante de su ensenanza.

Es importante como formadores/as revisar (develar) el posicionamiento, la

concepcion filosofica que impregna tal posicionamiento, las modalidades vy el

enfoque en la ensenanza filosofica que explicita el diseno, resignificar los
dispositivos didacticos que operan al momento de ensenar filosofia. Si partimos
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de la idea que la ensenanza de la filosofia implica la ensenanza de una actitud
criica radical nos hacemos las siguientes preguntas: ;Como crear las
condiciones de posibilidad del filosofar en la formacion permanente? ;Por qué
es necesario aprender filosofia hoy? ;Qué se ensena? ;CoOmo se ensefna?

¢, Qué aprendizajes se promueven?

La construccion del objeto de ensenanza se desarrolla a partir de problemas.
En ese respecto, y siguiendo al diseno curricular, los problemas filosoficos no
solo son creados recogiendo elementos de lo real, sino que es precisa una
abstraccion, una indagacion conceptual, para poder wvolver al elemento
concreto, problematico, en vistas de resolverlo (Obiols, 2008). Los problemas
filosoficos permiten experimentar el proceso de pensamiento conceptual
creando un modo propio de relacion con la realidad que no se comprende sin el

encuentro con el otro. En esta linea, la forma dialégica ha sido un método

fundamental a lo largo de la historia de la filosofia. Es a traves del dialogo que

es y ha sido posible la wvivificacion de diversas posiciones historicas del
pensamiento filosofico; es a través del dialogo que los problemas son pasibles
de entrar en escena. El dialogo no es una mera conversacion en la que el
compromiso entre quienes intervienen no es visible. Una situacion de dialogo
implica un clima de confianza, de amplitud de escucha a las diversas

posiciones de los otros (Lopez), a darse dentro del aula la oportunidad, entre

estudiantes y docentes, de producir un saber novedoso en base a la
conversacion. Pero para ello, es menester un aprendizaje alrededor de la

escucha (Duschatzky, 2017; Han, 2017), que permita no una imposicion de una

practica democratica a travées de la palabra del docente, sino un interés, un

deseo, por compartir la palabra con los otros. Y en este compartir, un hacer

conceptual con los otros (Gallo, 2015).
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Conversaciones @cerca de la formacion para el nivel secundario (1ero, 2do y

3er encuentro)
https://www.youtube .com/channel/lUCACqJorQNzXJ3Yg5bxqjlF w

Dario Sztajnszrajber, Mentira la verdad, Canal encuentro

http://encuentro.gob.ar/

La filosofia latinoamericana
https://www.educ.ar/recursos/100228/la-filosofia-latinoamericana

Todo es fake - Anfibia Podcast - Revista Anfibia, UNSAM
https://podcast.revistaanfibia.com/todo-es-fake/
Perfil de la formadora y del formador de Practicas de Lenguaje:

El aula de formacion es propicia para imaginar condiciones de ensenanza que
posibiliten modos de leer y escribir transformadores, que abran a los multiples

sentidos y alojen la ruptura y la invencion (Sardi, 2014). En este sentido, llevar

adelante propuestas formativas implica también entender a la lectura y la
escritura como practicas situadas y entrar en dialogo con los marcos teoricos y
con las historias de las trayectorias de formacion de las profesoras y los

profesores que dan sentido y enmarcan sus practicas.

Por otra parte, es evidente que el contexto actual hace visibles formas de

intercambio fuertemente mediadas por las tecnologias o diferidas en tiempo y

espacio, lo que lleva a pensar de qué modos es posible la creacion de

espacios, situaciones 0 encuentros que favorezcan la participacion. La
formadora y/o el formador de PDL y Literatura como usuaria 0 usuario pero

también como productora o productor de conocimiento habilitara formas

creativas y siempre alertas para acompanar a las y los docentes a leer los
modos en que se despliegan la lectura y la escritura en el marco de la cultura

digital, como parte sustancial del mundo contemporaneo.

Desde los espacios de formacion se construyen puentes entre los actores y las

instituciones de modo que puedan disenarse recorridos donde el trabajo
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colaborativo y la reflexion sobre las practicas se constituyan en la oportunidad
para la toma de decisiones y para la construccion de agendas de trabajo. En
este sentido, la tarea de las formadoras y los formadores de PDL/Literatura se
centra en el acompanamiento a las y los docentes poniendo la mirada en la

ensenanza y en las condiciones que pueden favorecer la continuidad de las

trayectorias. Se entiende que las practicas de ensenanza cobran sentido al
interior de las instituciones, donde se dirime como se ensena, como se disenan

las propuestas didacticas, como se seleccionan los recursos mas apropiados,

como se organiza el tiempo didactico y como se evalua. Las orientaciones

curriculares encarnan en sujetos con historias de formacion y con trayectorias

profesionales, que despliegan su hacer en una institucion donde dialogan con
otros actores y con ciertas condiciones que a veces facilitan y a veces

obstruyen las intervenciones.

Es central que la formadora y el formador de PDL y Literatura pueda

acompanar a las y los docentes y a los equipos de gestion en la construccion

de preguntas que puedan ser pensadas como problemas, sSus propios
problemas, a partir de la interrogacion de las practicas, de los saberes y de los

vinculos entre los sujetos que se ponen en juego en cada institucion.

En este sentido, es fundamental aportar al fortalecimiento de la dimension

institucional y favorecer la gestion de proyectos de integracion curricular que

desafien los limites de las disciplinas y del formato escolar poniendo el eje en

la lectura, la escritura y la oralidad.

El registro de esas experiencias, la memoria didactica que guardan las
instituciones necesita ser recuperada también como una forma de construccion
del conocimiento y para constituirse en un banco de recursos que impulse
nuevos itinerarios, nuevos proyectos en esa y en otras instituciones. Aqui, el rol
de la formadora/formador de PDL y Literatura es vital para recoger experiencias

y saberes y para comunicarlos.
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Perfil de la formadora y del formador de Matematica:

El rol de la formadora y del formador supone no solo conocer las perspectivas

didacticas de la ensenanza de la matematica sino también abordar propuestas
formativas desde una perspectiva institucional y situada entrando en dialogo
con las diversas concepciones de las y los docentes ligadas a la ensehanza de
la matematica. En otras palabras, deberan llevar adelante un proceso de
problematizacion que habilite el reconocimiento de problemas ligados a la

ensenanza de la matematica que surgen de la propia practica.

Interpelar la cultura matematica escolar, poniendo en dialogo con lo

contemporaneo, identificando lo que se produce con las nuevas tendencias en

la cultura digital.

Las y los docentes formadores poseen la ventaja pedagogica de la diversidad.

Las diferentes estrategias y recursos utilizados por docentes para ensenar

cierto objeto matematico deben iniciar el proceso de problematizacion. En el rol

de formador, deberian emerger preguntas que profundicen la reflexion conjunta

con las y los docentes: ;Qué contextos utilizar? ¢;El contexto utilizado para
estudiar cierto objeto matematico oculta la provisoriedad del conocimiento?

¢ Existe algun riesgo didactico de homologar un contexto extramatematico a

uno intramatematico? ¢ Qué problemas y con qué criterios elijo problemas para
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desarrollar un contenido? ;Qué recursos disponen las y los estudiantes para

abordar los problemas?

Es tarea de las formadoras y los formadores construir conjuntamente con las y

los docentes, categorias de analisis que permitan comprender y conceptualizar
los fendmenos que tienen lugar en la clase de Matematica en dialogo con su
dimension institucional. Los problemas de ensenanza de la matematica que se
identifican en la singularidad de cada escuela, el diseno de modos de
exploracion y el analisis de los materiales recolectados configuran un modo de
construir una zona comun que medie los intercambios de las formadoras y los

formadores con las y los docentes. Esta escena de trabajo colaborativo

requiere la construccion de una posicion de simetria y confianza entre los
diferentes actores (Bernarz & Proulx 2010; Sensevy, 2011). De este modo, la

Formacion Permanente se configura como una oportunidad para el avance y la

produccion de nuevas ideas tanto para las y los docentes como asi también

para las y los formadores.

A su vez, el rol de formadoras y formadores supone conocer cuales son los
lineamientos de las politicas publicas de la provincia de Buenos Aires de modo
de enlazarlos con las propuestas pedagogico-didacticas de la formacion y con
el trabajo que las y los docentes estan llevando adelante en cada una de las

instituciones donde se desempenan. De esta manera, resulta central que

conozcan, no solo los lineamientos del DPES, sino también los materiales
producidos por la Direccion de Nivel Secundario (disponibles en el portal

educativo ABC y Continuemos Estudiando) y de los diversos programas que se

levan adelante desde la DPES, asi como también, las lineas de trabajo de la

DFDP. Estas lineas, tenderan a desarrollar dispositivos de formacion que

acompanen aquellas cuestiones que la DPES establece como prioritarias, entre
ellas, fortalecer las instituciones, acompanar las trayectorias diversas de las y

los estudiantes, intensificar la ESI|, robustecer la ensenanza y construir

ciudadania.
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Perfil de la formadora y del formador de Fisica:

Se espera que la formadora y el formador de esta disciplina tenga una
concepcion de ella como un campo cultural atravesado por una multiplicidad de

factores socio-politicos, historicos, culturales, eéticos, ambientales. Una

formadora y un formador con este perfil puede abordar la ensenanza de la

fisica desde enfoques abiertos, dinamicos, no sesgados por modelos de

ensenanza tradicionales estancos, academicistas y desvinculados de la
realidad. En su agenda no puede faltar su posicionamiento respecto a temas

controversiales donde la vinculacion e interpretacion desde la Fisica son

relevantes para la alfabetizacion cientifica ciudadana.
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Desde la formacion docente permanente se parte del concepto que las
profesoras y los profesores de Fisica portan saberes profesionales vinculados a

su disciplina y a la dimension pedagogico-didactica.

La intervencion de la formadora y el formador parte de esta premisa y propicia,
en el aula de formacion, espacios y herramientas para que la y el docente
pueda realizar un analisis critico y reflexivo sobre el quehacer docente, para la
reflexion sobre la propia practica, el dialogo con otras y otros colegas, la
revision y ampliacion de marcos teoricos existentes y la construccion de nuevos
saberes, como asi también el analisis y discusion de las estrategias didacticas
y los modos de evaluacion dentro del procesos de ensenanza y aprendizaje de
la fisica, constituyendo, en el ambito de la formacion, una comunidad de
practica. De modo tal de que esta modalidad de reflexion-accion se replique en

las instituciones en las que se desempena la profesora y el profesor

participante.

El aula de formacion de las profesoras y los profesores de Fisica debe ser el
ambito en el que, a partir de la propia practica, se compartan y debatan los
problemas clasicos de la disciplina, el contexto de produccion de conocimientos
y tecnologias y los cambios que se van produciendo conforme avanza su
historia. Los problemas sociales de actual discusion vinculados a la generacion

de energia, uso racional, crisis energética y problematicas ambientales tienen

que estar en la agenda de la formadora y el formador, asi como también
cuestiones de controversia actual como el estudio de las radiaciones, el

desarrollo de grandes emprendimientos tecnologicos a partir de los avances

del electromagnetismo, los posicionamientos sobre el uso de energia nuclear,

sin dejar de lado el tratamiento de grandes debates, hechos, teorias de la fisica

del siglo XX y contemporanea.

En este sentido, y para poder orientar y acompanar esta perspectiva de
ensenanza de la disciplina, la formadora y el formador de Fisica tiene que ser
un profesional de la educacion actualizado en su campo, capaz de trabajar con

formadoras y formadores de otras disciplinas y/o areas para el abordaje de

problematicas complejas y contextualizadas, enriqueciendo la mirada desde la
especificad de la propia disciplina, descontextualizando y recontextualizando.
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Perfil de la formadora y del formador Generalista:

Resulta esencial que la formadora y el formador generalista entienda la escuela
como una unidad constitutiva del sistema educativo que, en corresponsabilidad
con otras instituciones y organizaciones de la comunidad, configuran el
territorio y le dan sentido a un sistema educativo concebido como un todo
formativo. Entender la escuela mas alla de su arquitectura. Asi entendida la
escuela asume responsabilidades en forma colaborativa, con otros en procesos
de formacion situada, y el formador generalista debera favorecer y fortalecer
esta construccion, y desde un principio de corresponsabilidad. En definitiva, la
formadora y el formador generalista debe favorecer la construccion de lo
diverso en lo comun, lo individual en lo colectivo, y a las instituciones en sus

territorios.

Definir el perfil de la formadora y el formador implica, en primer lugar, abordar
la dimension institucional, mirar a las instituciones como un entramado de
relaciones que favorezca, desde la gestion y gobierno escolar, los procesos de
ensenanza yde los aprendizajes. Siempre, reconstruyendo la trama

pedagodgica desde una lectura compleja, en clave de época.

En segundo lugar, pensar la formacion desde una perspectiva institucional,
implica que el formador del area de gestion, pueda asumir un posicionamiento
etico y politico para acompanar las diversas propuestas de formacion en las
cual desarrollara su practica. La formadora o el formador generalista, debe

poder pensarse como agente del Estado, y debe trabajar en pos de garantizar
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el derecho a la formacion permanente de todas y todos quienes forman parte

del equipo de gestion de las escuelas de la provincia de Bs. As.

En esos encuentros de formacion se espera que se genere un espacio de

reflexion sobre lo institucional, colaborando en la construccion de problemas de
la escuela, con una mirada situada y en la complejidad del escenario actual.
Esto requiere de la formadora y el formador una escucha activa, garantizar
espacios de dialogo, entramar los sentidos de cada discusion, favoreciendo asi
la construccion colectiva, poniendo en dialogo la normativa y entramando los
significados, funciones e intervenciones que es necesario considerar, en cada
encuentro. El marco normativo de la politica educativa, contiene, delimita,

especifica aquellos “irrenunciables” que hacen a la politica publica.

Asumir la formacion del area generalista, implica considerar que, mas alla de la

norma, es necesario tener en cuenta las condiciones y problematicas
institucionales. La prescripcion de la norma es la que nos permite mirar lo
institucional, es el encuadre de trabajo que nos permite visualizar lo escolar,
pero qué al decir de Sandra Nicastro, no es la realidad sino que las
prescripciones son aproximaciones a esa realidad que permiten comprender y

encuadrar la gestion.

En el marco de esa construccion de problemas debera poder ayudar a pensar

la organizacion de lo escolar, y colaborar en la construccion de acuerdos,

lineas de accion e instrumentos de evaluacion y monitoreo que favorezcan el

analisis de lo planificado en el marco del proyecto institucional.
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Educativas y el Acompanamiento de las Trayectorias Educativas.

https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2023-04/RSC-2023-13170128-
GDEBA-DGCYE%20--%20RESOC-2023-1236-GDEBA-DGCYE .pdf

DGCYE. Resolucion 1235/23: "Acuerdos Institucionales de Convivencia"

https://abc.qgob.ar/secretarias/sites/default/files/2023-04/RSC-2023-13169827 -
GDEBA-DGCYE%20--%20RESOC-2023-1235-GDEBA-DGCYE .pdf

DGCYE. Resolucion 1650/24: Régimen Académico de la Educacion

Secundaria

DGCYE. Cuademillo Tramo de inicio para ingresantes a la escuela secundaria
(4 propuestas). DPESec. La Plata,
2023. https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2023-
02/Cuadernillo%20Tramo0%20de%20inicio%20acompa%C3%B1ado%20para%
20ingresantes%20al%20Nivel%20Secundario_compressed%20%281%29_1.p
df
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Meirieu, Philippe (2007). “Es responsabilidad del educador provocar el deseo
de aprender”. Entrevista de Judith Casal Cervos en Cuadernos de Pedagogia
N° 373.

Nicastro, S. "Una mirada al trabajo de dirigir las escuelas en el escenario

actual'- https://www.youtube.com/watch? v=eB5lkOnB87w&t=2s

Terigi, Flavia (2020). Conferencia “Contenidos y Evaluacion en tiempos de
pandemia”. Disponible en:
https://www.youtube .com/watch?v=gkT_CIldh1nY&t=631s

Nicastro, S. (2006). Revisitar la mirada sobre la escuela. Rosario. Editorial

Homo Sapiens.

Nicastro, S. El rol del director en la escuela. Disertacion disponible en
https://www.youtube.com/watch? v=SNW_rx5V91c&t=2016s

Pitman, L. Manual del capacitador. Capacitacion docente, enfoque y meétodo

en: Birgin, A. (comp.) 2012. Mas alla de la capacitacion. Debates acerca de la

formacion docente en ejercicio. Paidos, Buenos Aires.

Perfil de la formadora y del formador de la Modalidad Educacion
Artistica:

Se concibe al arte como una practica social que, desde la dimension

metaforica, aborda tematicas que propician la reflexion, la pregunta, la

construccion de sentido. Por lo tanto, el arte, se entiende como una forma de

generacion de conocimiento que esta politicamente situado en el que se
nombran y problematizan ideas. Esta postura se aleja de otras: el arte como

expresion de emociones, asociado a lo sensible, a lo intimo, a la destreza

téecnica o al saber innato.

La Educacion Artistica, en estrecho vinculo con la concepcion de arte

mencionada, es una construccion socio historica que, en su desarrollo en las
practicas institucionales, se ve impregnada de tradiciones y representaciones

que no siempre concuerdan con los marcos normativos vigentes y las

posturas contemporaneas. Por lo tanto, se considera central que desde la
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Direccion de Formacion Docente Permanente las y los formadores en
Educacion Artistica puedan problematizar las propuestas de ensenanza en la
Educacion Inicial, Primaria y Secundaria para acompanar la actualizacion y/o

profundizacion de las mismas.

Se espera que las y los formadores profundicen y pongan en cuestion los
siguientes enfoques para construir una concepcion actualizada desde una

mirada critica de la educacion artistica:

B formalistas, centradas en el reconocimiento y discriminacion de la

sintaxis del lenguaje, en sus aspectos formales;

® expresivistas, donde se considera que el arte es expresion libre de
emociones;
@ técnicas, enfocadas en el desarrollo técnico de cada lenguaje.

La educacion artistica, segun este enfoque, propicia la construccion de

sentido tanto en instancias interpretativas y analiticas como en otras
productivas, lo cual enriquece el proceso de pensamiento hacia la dimension

metaforica propia del arte.

Se entiende entonces, que las y los formadores tendran la responsabilidad

de habilitar espacios y momentos de trabajo en los que el grupo de docentes

de Musica, Plastica o Artes visuales, Danza y Teatro, puedan volver la

mirada sobre las propuestas de ensenanza para lograr su revision desde una

perspectiva critica, institucional y situada.

Referencias bibliograficas:

Agamben, G. (2008) ¢ Queé es lo contemporaneo? Recuperado de:

¢, Qué es lo contemporaneo? (Giorgio Agamben, 2008)

Augustowsky, G. (2012) El arte como experiencia. En El arte en la

ensenanza. Paidos, Buenos Aires.
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Belinche, D. (2011). Arte, poética y educacion. Recuperado de Facultad de

Artes. Papel cosido. Libros.

Consejo Federal de Educacion (2010) Resolucion CFE N° 111/10 — Anexo La

Educacion Artistica en el Sistema Educativo Nacional. Ministerio de

Educacion. Recuperado de:
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/111-10-anexo.pdf

Direccion General de Cultura y Educacion (2011) Diseno Curricular para la

Educacion Secundaria 60 ano: Orientacion Arte / coordinado por Claudia

Bracchi y Marina Paulozzo - 1a ed. - La Plata: Direccion General de Cultura y

Educacion de la Provincia de Buenos Aires. Recuperado de:

http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/diseniosc

urriculares/secundaria/se xto/orientaciones/arte/marco_arte .pdf

Direccién General de Cultura y Educaciéon (2020) Curriculum prioritario 2020-

2021. Educacion Secundaria Orientada, Técnica y Agraria. Recuperado de:

http://abc.gob.ar/secundaria/sites/default/files/documentos/ccrr_prioritario_20
20-2021_-_secundaria_-.pdf

Giunta, A. (2018). Feminismo y arte latinoamericano: historia de artistas que

emanciparon el cuerpo. Buenos Aires, Argentina: Siglo XXI.
Groys, B. (2014). Volverse publico. Buenos Aires, Argentina: Caja Negra.

Guio Aguilar, E. (2015) Del arte a la experiencia estética: Interpretacion y

efectos cognitivos en la funcion estética. Recuperado de:

Del arte a la experiencia estética: Interpretacion y efectos cognitivos en la

funcion estética
Ley Provincial de Educacion Sexual Integral N° 14.744

Ministerio de Educacion de la Nacion. Consejo Federal de Educacion (2008)

Lineamientos Curriculares para la educacion sexual integral. Programa
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Nacional de Educacion Sexual Integral. Ley Nacional 26.1560 Buenos Aires

Argentina. Recuperado de:
Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral

Meirieu, P. (2013). La opcion de educar y la responsabilidad pedagogica.
Recuperado de La opcion de educar y la responsabilidad pedagodgica

conferencia de Philippe Meirieu. 30 de Octubre de 2013, Buenos Aires, Minis

Molano, M. (2012) Experiencia estética y construccion de sentido. En
Desafios para una teoria del arte: experiencia estética, institucion y funcion
social. Recuperado de: Desafios para una teoria del arte: experiencia

estética, institucion y funcion social.

Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. Educacion Sexual Integral
para la Educacion Secundaria. Contenidos y propuestas para el aula.

Recuperado de:

https://www.bba.unlp.edu.ar/uploads/docs/esi_05_cuaderno_esi_secundaria.
pdf.

Programa Nacional de Educacion Sexual Integral (2012). Educacion Sexual
Integral para la Educacion Secundaria ll. Contenidos y propuestas para el

aula. Recuperado de:

https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/esi_cuaderno_secundaria_ii.p
df.

Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. Ley Nacional N° 26.150.

Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral. Recuperado
de:

http:/www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001659.pdf.

Richard, N. (2006). Estudios visuales y politicas de la mirada. En Dussel, I. y
Gutiérrez,D. (Comps.), Educar la mirada: politicas y pedagogias de la imagen
(pp.97-113). Buenos Aires: Manantial: OSDE
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Steiman, J. (2008). El método y los recursos didacticos. En: Mas didactica

(en la educacion superior). Recuperado de:

https://practicadocentefilo.files.wordpress.com/2019/03/steiman.pdf.

Terigi, F. (2002). Reflexiones sobre el lugar de las artes en el curriculum

escolar. En Akoschky et al. Artes y escuela: aspectos curriculares vy

didacticos de la educacion artistica. Buenos Aires: Paidos.

Terigi, F. (2013). VIl Foro Latinoamericano de Educacion: saberes docentes:

qué debe saber un docente y por qué. - 1a ed. -. Santillana, Argentina.

Recuperado de: VIl Foro Latinoamericano de Educacion: saberes docentes:

qué debe saber un docente y por que.

Perfil de la formadora y del formador de Lengua Extranjera de Nivel

Primario y Nivel Secundario:

La ensenanza de inglés como lengua extranjera en las escuelas de la
provincia de Buenos Aires ofrece a las nihas y los ninos, jovenes y
adolescentes oportunidades para interactuar con personas, textos vy
contextos que son parte de otras culturas, que enriguecen su mirada del
mundo y su entorno socio-cultural. Estas oportunidades ayudan a definir y
fortalecer su propia identidad a partir del conocimiento y del intercambio con
el otro. La experiencia de lo diferente a través del aprendizaje de una lengua
global, como es inglés en la actualidad, persigue un doble proposito:
desarrollar un sentido de ciudadania local-global y enfatizar en todo aquello

gue une a los seres humanos.

En términos mas concretos, la ensenanza de inglés como lengua extranjera
en el contexto actual, significa superar paradigmas tradicionales positivistas e
ir mas alla de la ensenanza de exponentes léxico-gramaticales para
participar del objetivo central de la escuela en su totalidad: formar a las ninas,
ninos, jovenes y adolescentes hacia su desarrollo integral, su transformacion
en personas independientes, pensadores criticos y activos, y ciudadanos
responsables en el marco de la escolaridad obligatoria. Definida asi la

ensenanza del inglés, requiere de formadoras y formadores que,
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fundamentando sus acciones en principios epistemologicos de las teorias
actuales trabajen colaborativamente con los equipos de CIIE para llevar
adelante propuestas formativas para las y los docentes desde una
perspectiva institucional y situada en el acompanamiento pedagogico

didactico de la ensenanza. Esto es, poseer disposicion para entrar en dialogo

con las diversas perspectivas de las y los docentes y sus trayectorias. A su
vez, se espera que las formadoras y los formadores puedan poner en juego

marcos de referencia que permitan a las y los docentes interactuar con

diferentes posturas sobre la ensenanza de inglés en la escuela. En otras

palabras, es tarea de las formadoras y los formadores llevar adelante un

proceso de problematizacion que habilite el reconocimiento, por parte de las
y los docentes, de instancias ligadas a la ensenanza de la lengua extranjera

que surgen de su propia practica.

Las formadoras y los formadores deberan acompanar a las y los docentes a

problematizar aspectos naturalizados en la clase, promover nuevas visiones

y estimular la formacion de comunidades de practica que trabajen
colaborativamente y autogestionen su propia formacion permanente

integrando la ensenanza de inglés con practicas pertinentes a los cambios

epocales que se presentan. Esencialmente se espera que una formadora o

un formador en el area de Inglés reconozca la identidad del docente de

lengua extranjera como un constructo dinamico que se revisita a traves de
las practicas discursivas de sus interacciones sociales, a la vez que se

propicie una variedad de estrategias metodologicas y didacticas

concomitantes a un enfoque ecologico de la ensenanza de inglés como

lengua extranjera.
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Perfil de la formadora y del formador de la Modalidad Educacion

Especial:

La Educacion Especial como Modalidad del Sistema educativo ha ido
evolucionando a traves del tiempo en funcion de acompanar las
transformaciones que se suscitaron en cuanto al concepto de las personas

con discapacidad y sus derechos.

En este sentido y dejando atras el modelo meédico psicométrico y el
paradigma de visualizarse solamente como una “modalidad de apoyo “, los
Centros y Escuelas de Educacion Especial se constituyen como
Instituciones que ensenan en sus sedes y/ 0 articulando con instituciones de
los niveles obligatorios propiciando, en ambos espacios, trayectorias
educativas diversas para los las estudiantes con discapacidad con

certificacion, terminalidad y una formacion para la vida independiente.

Desde este posicionamiento las formadoras y los formadores enmarcaran las

propuestas de formacion en el derecho social a la educacion de los las

estudiantes con discapacidad y su inclusion social y educativa como acto
politico - pedagogico en un intercambio activo y situado con docentes
destinatarios de las propuestas, entendiendo la multiplicidad de roles
docentes en la Educacion Especial y con docentes de los niveles y otras
Modalidades del Sistema donde se desarrollan las trayectorias educativas

diversas de las y los estudiantes.
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La tarea de las formadoras y los formadores se encuadra en primer lugar en
situar la autoridad pedagogica de la modalidad como una voz que construye
saberes pedagogicos y como experiencia que educa facilitando el acceso a
los disenos curriculares de cada nivel obligatorio en sus Centros y escuelas

multinivel educativo y articulando, desde la transversalidad de la Modalidad,

con instituciones de los tres Niveles obligatorios y de otras modalidades.

En segundo lugar, un trabajo indisoluble entre lo comun y lo singular: los
sujetos, sus contextos y las propuestas educativas situadas y especificas
implementadas en escenarios diversos considerando la heterogeneidad vy la

singularidad de sus estudiantes y las condiciones institucionales para llevar a

cabo los procesos de ensenanza y de aprendizaje. En este sentido, la tarea
de las formadoras y los formadores se enfoca al abordaje institucional de la

ensenanza, en los diferentes espacios en que se despliega la Modalidad, lo

cual requiere analizar los tipos y modos organizativos para el mejoramiento

de las condiciones que la propicien y las estrategias didacticas que faciliten el

acceso al conocimiento y la participacion.

Referencias bibliograficas:

Anijovich, R. (2017). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas, ensenar

y aprender en la diversidad. Caps. 1, 2, 4y 6. Buenos Aires: Paidos.

Greco, M. (2007). Cuestion de palabras. En Baquero, R., Diker, G. y Frigerio,

G. (comp.). Las formas de lo escolar. Buenos Aires: Del Estante.

Sacristan, G. (2000). La construccion del discurso acerca de la diversidad y

sus practicas. Aula de Innovacion Educativa N° 81 y 82. Universidad de

Valencia.

DGC y E Resolucion 1664 /17 Anexos |y |l

DGCYE. Direccion de Educacion Especial. Circular Técnica 1/2020.
DGCYE. Direccion de Educacion Especial. Circular Técnica 2/2020.

“‘Ensenanza y evaluacion.”
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DGCYE Direccion de Educacion Especial Disposicion N° 3/17. Orientaciones

curriculares para las areas especificas. Anexos 1, 2,3, 4,5y 6.

Marcos normativos:
Ley de Educacion Nacional N°26206/06.

Ley de Educacion de la Provincia de Buenos Aires N°13688/07 Cap X.

Ley Nacional de Proteccion Integral de los Derechos de las Ninas, Ninos vy
Adolescentes N° 26061/05.

Ley Provincial de Promocion y Proteccion Integral de los Derechos de los
Ninos 13.298/05-

Ley Provincial de Educacion Sexual Integral 14744/15.

CFE Resolucion N° 377/20 PROTOCOLO MARCO Y LINEAMIENTOS
FEDERALES PARA LA EDUCACION ESPECIAL

CFE RESOLUCION CFE 311/16 Anexos Il y i

DGC y E Direccién de Educacion Especial Resolucion 1368/19. Propuesta

Curricular complementaria para el nivel primario escuelas especiales
DGC y E Resolucion 1269/11. Marco General de Educacion Especial.

DGC y E Resolucion 1664/17. Educacion Inclusiva de Ninas, Ninos,

Adolescentes, Jovenes y Jovenes-adultos con Discapacidad en la Provincia

de Buenos Aires. Anexo |y Anexo Il.
DGC y E Resolucion 1482/17. Diseno Curricular para la Educacion Primaria
DGC y E Resolucion 5024/18. Diseno Curricular para el Nivel Inicial.

DGC y E Resolucion 4891/18: Titulacion de estudiantes con discapacidad en

la Educacion Secundaria.

DGC Y E Resolucion 782/13. Acompanante/asistente externo.
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DGCYE. Direccion de Educacion Especial Direccion Provincial de Educacion
Secundaria Direccion Provincial de Educacion Técnico Profesional. Circular
Técnica Conjunta 1/2020.

DGCYE Direccion de Educacion Especial, Direccion de Psicologia
Comunitaria y Pedagogia Social Comunicacion Conjunta 4/16. Politicas
publicas de inclusion: Trayectorias Escolares, abordaje y orientaciones para
definir las propuestas de atencion, domiciliaria en las infancias y las

juventudes en situaciones de salud mental en el campo educativo.

Documentos y circulares de la Modalidad: La normativa indicada puede ser

consultada en http://abc.gob.ar/especial/normativa_tab

DGCYE Direccion de Educacion Especial Marco general para las

Configuraciones didacticas y de apoyo 2-18
DGCYE. Direccion de Educacion Especial. Circular Técnica 1/2020.

DGCYE. Direccion de Educacion Especial. Circular Técnica 2/2020.

‘Ensefanza y evaluacion.” DGCYE Direccion de Educacion Especial

Disposicion N° 3/17. Orientaciones curriculares para las areas especificas.
Anexos 1,2,3,4,5y 6.

DGCYE Direccion de Educacion Especial Documento de Apoyo 6/14. Centro

de formacion integral para adolescentes, jovenes y adultos. Organizacion de

propuestas educativas integrales.

DGCy E Direccion de Educacion Especial, Circular Técnica 1/17. Valoracion
pedagogica de los Apoyos y Entornos en funciéon del modelo Social de

Discapacidad para estudiantes con NEDDM.

Direccion de Educacion Especial Circular Técnica 5/16. La escuela y la

constitucion subjetiva

Direccion de Educacion Especial Documento de Apoyo 3/18. Diseno de

apoyos pedagogicos didacticos. ATDI
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Direccion de Educacion Especial Documento de Apoyo 2/2020. Entre
escuelas de estudiantes Sordas y Sordos. Sobre la continuidad pedagogica.

Notas de cuaderno.

Direccion de Educacion Especial Documentos de Apoyo 1/17. Historiar
brevemente el recorrido de las escuelas y servicios agregados de la

caracterizacion de trastornos emocionales severos

Direccion de Educacion Especial Documento de trabajo 2021. La inclusion a

VOCes.

Perfil de la formadora y del formador de la Linea Transversal Culturas y

Mundo Contemporaneo:

Mundo contemporaneo como linea transversal de la Direccion de Formacion
Docente Permanente en la provincia de Buenos Aires busca privilegiar
espacios de que fomenten la reflexion en torno a la relacion dialéctica que se
establece entre el mundo y la escuela, entendiendo que la institucion en

donde se entrelazan las diversas experiencias y trayectorias de las y los

actores que son parte de ella, pasa a ser la unidad pedagogica privilegiada

de esta formacion, como espacio de trabajo situado y colectivo.

Introducir el mundo contemporaneo como una linea transversal para pensar
la formacion permanente de las y los docentes de todos los niveles vy
modalidades del sistema educativo de la provincia de Buenos Aires demanda
posicionarnos desde un abordaje multidisciplinar. En este sentido, es una
linea de accion que pretende tomar distancia de las disciplinas escolares, no

desestimando su potencial, sino proponiendo que la multiplicidad de areas

disciplinares entren en dialogo para trazar lineas de trabajo que permitan que

las y los docentes amplien su mirada del mundo y, a la vez, ayudar a otros a

mirar el mundo desde distintos lenguajes y sensibilidades.

Se espera que la formadora y el formador de esta linea transversal construya
y articule propuestas formativas que incluyan a las y los docentes como
actores activos en la problematizacion sobre el mundo contemporaneo y las

culturas, constituyendo espacios de reflexion en torno al devenir en el que
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nos toca desarrollar el ejercicio de la docencia, entendiendo que las
alteraciones del mundo contemporaneo permean las instituciones educativas.
De este modo, la transversalidad de la linea politico pedagogica requiere que
las y los formadores afronten el desafio de pensar los problemas del mundo

contemporaneo para todas las modalidades y niveles, como objeto cultural

comun al conjunto de la institucion entendiendo que la escuela es uno de los
lugares privilegiados para que la transmision cultural, el pasaje del mundo

entre generaciones, acontezca (Arendt, 1954; Dussel, 2007).

En esta linea transversal para la formacion permanente nos convoca pensar

como formadoras y formadores el problema de lo contemporaneo en torno al

conjunto de cambios en amplias esferas de la vida social, politica y cultural
en la que desarrollamos nuestra experiencia de vida (Benjamin, 1982;
Foucault, 2010; Rabelo y Souza 2000; Scott, 1999; Wiliams, 2003). Tomar

este problema y transformarlo en objeto de ensenanza requiere como

formadora o formador, recuperar los aportes de diferentes disciplinas

sociales, dando lugar a los debates de autoras y autores en torno a pensar el
mundo contemporaneo, entendiendo la complejidad y diversidad de modos

de abordarlo: sociedad de la informacion, modernidad ligquida,

posmodernidad, sociedad de control entre otros modos (Bauman, 1999:
Deleuze, 1990; Fischer, 2009; Giddens, 1993; Jameson, 2012). La presencia
de tal variedad conceptual pone en evidencia que el cambio que nos toca
atravesar puede ser entendido como un momento de discontinuidad historica

(Foucault, 1968) que implica rupturas y permanencias con la época anterior,

y en tanto ello requiere un analisis singular.

En esta linea de trabajo afirmamos que las problematicas y ejes que

conforman el mundo contemporaneo como objeto de analisis y de
ensenanza, esta conformado de modos diversos atendiendo a que estas

particularidades de la contemporaneidad se manifiestan de diferentes formas

en sociedades que son entre si desiguales. Por ello es relevante, como

formadoras y formadores, darnos la tarea de mirar de modo global la

diversidad de realidades que atraviesan este mundo que nos constituye, a la
vez que recuperar y seguir construyendo voces y miradas propias,

reconociendo la dimension multicultural del territorio latinoamericano, para
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que ello sea parte de las experiencias de reflexion que transitemos en los

espacios de formacion permanente.

Partiendo de la idea de que la tarea de ensenar esta en una relacion

intrinseca con el ejercicio de trasmision de la cultura (Birgin, 2012), pensar
propuestas para la formacion permanente en esta linea de trabajo nos invita
como formadora o formador a crear espacios en donde las y los docentes
puedan reconocer, pensar y desnaturalizar la mirada sobre la propia
experiencia social y cultural. En este sentido, consideramos que se torna
central en las propuestas que se construyan desde las aulas de formacion

permanente, la creacion y el fomento de espacios que habiliten conocer vy

producir diversidad de experiencias culturales que permitan poner en duda lo
que conocemos y se constituya como un escenario de nuevas posibilidades

para pensar el mundo contemporaneo. Construir problemas pedagogicos a

partir de realidades y contextos especificos nos permite avanzar en un

horizonte que tome las experiencias de las y los docentes como punto de

partida, de modo que sean verdaderos protagonistas de los procesos
formativos reconociéndolas y reconociéndolos como sujetos autorizados en

la produccion de nuevos interrogantes que orienten el rumbo sobre la

reflexion de los saberes.

Tenemos el desafio de fortalecer la formacion de las y los docentes a través

de diferentes dispositivos que son parte de las dinamicas institucionales de
los CIES: Mesas de acompanamiento pedagogico didacticas, talleres,

ateneos, espacios de formacion virtual; y de pensar formatos propios que

permitan articular las aulas con el patrimonio cultural de cada una de los

distritos e instituciones culturales que nos convoquen a nuestro fin. Desde

esta linea de trabajo apostamos a construir experiencias que habiliten vy
experimenten estrategias recurriendo a otros textos y lenguajes que se

constituyen como una nueva apuesta en la formacion docente. Esos

abordajes diversos, disruptivos, que ponen en tension la cultura escolar,

extienden los horizontes, colaboran en la recreacion de la pedagogia, y

permiten ampliar la mirada para pensar de otros modos la tarea de educar
(Birgin, 2012, p. 254).
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Anexo
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Martes 19 de Agosto de 2025
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ANEXO IV
PRUEBA DE SELECCION PARA LA COBERTURA DE CARGOS VACANTES
DE ETR 2025

FUNCIONES DE LOS TRIBUNALES DESCENTRALIZADOS

Vista la RESFC-2023-1952-GDEBA-DGCYE vy el Anexo 2, punto L.I resulta oportuno y conveniente establecer las
pautas y criterios para la aplicacion de la norma aludida en lo que respecta a la Evaluacion de Antecedentes, de
acuerdo con el articulo 60° de la Ley N° 10579/87 de la Provincia de Buenos Aires.

A continuacion, se establecen los Criterios de Aplicacion del articulo precitado y se incluye la Planilla de
Evaluacion correspondiente.

- Se ajustara la valoracion de titulos y antecedentes a las pautas definidas por la Reglamentacion del articulo
60 de la Ley N° 10579/87, cuya evaluacion estara a cargo del respectivo Tribunal Descentralizado atento al
nomenclador de Educacién Superior.

- Los Tribunales Descentralizados, no evaluaran las certificaciones emitidas con posterioridad al cierre de
inscripcion, establecido por el calendario de actividades docentes para el ingreso al Nivel Superior y de
acuerdo a lo establecido en la Comunicacion Conjunta 3 -Cronograma de Acciones. (ME-2024-26724410-
GDEBA-DTCDGCYE)

- Los Tribunales Descentralizados deberan atender al detalle de las carreras de formacién docente y espacios
curriculares afines a los modulos que se consideraran para la adjudicacion del puntaje previsto atendiendo a
la columna Cédigo de area.

A) CARRERAS Y MATERIAS AFINES PARA FORMADORES/AS DE LAS
DIFERENTES AREAS PARA EL

NIVEL INICIAL
l Profesor de Educacidn Inicial ‘
Anfo de o
Codigo
Area Materias Afines
a de area
Carrera

Didactica General \
Generalista Didactica y curriculum de Nivel
2 CE1l
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Inicial J

_ Didactica de las ciencias sociales “ 2 “ GP/HE W
Ambiente

natural y Taller de ciencias sociales “ 3 “ GP ‘

Taller de ciencias naturales “ 3 “ BP ‘

social _
Ateneo de naturaleza y sociedad H 4 H GP \

MP/MA
1
1

Matematica Didactica de la matematica \
Taller de matematica \
Ateneo de matematica “ZI

Didactica de practicas del lenguaje 5 Lp
y literatura
LN/LP/L
1
T

Taller de pensamiento logico
matematico

Practicas del Taller de Lectura escrituray
oralidad

lenguaje
Taller de Literatura Infantil \

Ateneo practicas del lenguaje y la i
literatura

B) CARRERAS Y MATERIAS AFINES PARA CARGOS D